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CONTEXTE

Réalisée en Republigue de Guinée.

Volet d’'un projet international intitulé Vers la résolution
creative de problemes environnementaux sous la
responsabilité du Groupe de recherche Littoral et vie de
I'Université de Moncton.

Autres equipes de recherche du Brésil, de la Colombie,
de la Roumanie et du Nouveau-Brunswick.

Objectifs communs poursuivis:

1) décrire comment les éleves posent des problemes

2) expeérimenter diverses stratégies pédagogiques ayant ./

environnementaux

/
) 7 , Pl . J,

pour but d'améliorer les competences des eleves a /--/

poser un probleme environnemental de facon a |UI
trouver des solutions efficaces et créatives.




CONTEXTE

« partenariat deja existant depuis 2002 entre la Faculté
d’éducation de I'Université de Sherbrooke et I'Ecole
normale des professeurs de I'enseignement technique et
professionnel (ENPETP) de la Réepubligue de Guinee.

« dans le cadre d'un vaste projet de cooperation bilaterale
financé par ’Agence canadienne de developpement
international (ACDI), le projet AMORE/ETFP (appui a la
mise en ceuvre de la réforme de I'enseignement
technique et de la formation professionnelle).
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REPUBLIQUE DE GUINEE

reseau hydrographique important : « Chateau d’eau de
I’Afrique de I'Ouest »

la plupart des fleuves importants de I'Afrique de I'Ouest
(Niger, Sénégal, Gambie, Korubal, Diani) y prennent leur
source

demeure une nation essentiellement sous-développée
malgré des ressources minérales et agricoles
importantes, 'abondance en eau et une capacite
hydroélectrique considerable

population évaluee a 12 millions habitants avec taux de
croissance de 2,49 %




REPUBLIQUE DE GUINEE

exode rural important: concentrer la majeure partie de la
population concentree dans les grandes villes et
particulierement dans la capitale, Conakry.

grandes déficiences au niveau de la salubrite, des
transports, de I'énergie et des autres services

approvisionnement en eau potable est un enjeu
iImportant dans de nombreuses localites et provogue des
maladies chez beaucoup de Guinéens

plusieurs gquartiers de Conakry ne sont pas raccordes a
la station d’épuration qui dessert la ville.




PROBLEMATIQUE

e D'un commun accord avec les trois Institutions
d’enseignement qui ont accepté de realiser le projet,
nous avons identifie la qualité de 'eau comme enjeu
pertinent et significatif pour tous les éleves participant au
projet et residant a Conakry.

« Comme tous les enjeux environnementaux, celui-ci:
— est complexe
— ancré dans les pratiques sociales

— nécessite la mobilisation de savoirs de multiples disciplines et de
divers types (par exemple des savoirs traditionnels)

— requiert l'interaction de groupes distincts n‘ayant pas les mémes
intéréts /

— exige un guestionnement profond des valeurs et des prlorltes /
ainsi que l'acceptation de changements, de compromls et “de
sacrifices




PROBLEMATIQUE

 les jeunes du primaire et du secondaire possedent-ils les
capacités nécessaires pour entreprendre et completer
des démarches de résolution de problemes
environnementaux si complexes?

* peu-pas de travaux tentant de decrire clairement les
capacités des jeunes a poser et résoudre un probleme
environnemental

* nous avons cherché a determiner si leur participation a
une démarche de résolution de problemes permettait
aux jeunes de :

— mobiliser leurs connaissances,

— susciter leur intérét pour la protection de
I'environnement et le développement durable,

— developper leur désir de passer a I'action




APPROCHE PAR PROBLEMES EN ERE
NOTRE CHOIX:

* ni probléemes d’application ni situations de decouverte
tres guidees
 situations-problemes ouvertes dont I'exploration implique

un engagement effectif de la part de I'éleve dans
I'investigation et dans la structuration des savoirs

« |L’apprentissage par problemes est une approche
pédagogique ou le probleme sert de motivation a
I'apprentissage. Les étudiants sont confrontes au
probleme sans étude ou présentation préalable, ni de l|a
matiere ni du probleme, et ont alors a determiner les
connaissances qu’ils possedent et celles qui leur ,;*"’”
manquent pour solutionner le probleme. L’acquisition de
nouvelles connaissances se fait entre chague rencont
de travail sur le probleme, en fonction des be
Individuels.(Galaise, 2001)
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DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

« dispositif de recherche adapté au contexte naturel pour
explorer de facon inductive (Mucchielli, 1996) Ile
phénomene

« étude de cas de type descriptif (Merriam,1988): nous
visons une description detaillee de l'objet d’études,
Incluant certaines interprétations.

* trois classes d'écoles différentes de la capitale, Conakry,
durant les mois de janvier a juin 2007.




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

vingt-deux éleves de 6° annee du primaire (11-12 ans)
de I'école privee Les Elites.

dix-neuf éleves de derniere année du secondaire (16-17
ans) en option sciences expérimentales, du groupe
scolaire prive Hamdallaye.

trente éleves de 3¢M¢ année de formation professionnelle
en plomberie (Jeunes adultes) au Centre de formation
professionnelle (CFP) public de Donka.

Un scénario pédagogique se déroulant sur dix ou guinze
semaines, selon gque les éleves choisissaient ou non de
passer a l'action, a d’abord éte planifieé par I'equipe de
recherche puis adapté au contexte de chaque classe
avec les enseignants. :

e:‘?"




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

Tableau 1 Résumé du scénario

_ Amorce du projet pour susciter I’intérét et commencer a
Semaine 1 . N
reperer des problemes.
] Sortie d’exploration du milieu immédiat
Semaine 2
: Etude des problématiques environnementales reliées a ’eau.
Semaine 3
_ Observation de problémes reliés a I’eau.
Semaine 4
_ Choix d’une problématique par équipe.
Semaine 5
_ Description operationnelle des problématiques.
Semaine 6
_ Formulation de solutions possibles.
Semaine 7
_ Evaluation des solutions et choix de solutions & mettre en
Semaine 8
cuvre.
_ Planification de I’action. /
Semaine 9 /
_ Décision de passer a I’action. /
Semaine 10 : : , ,
Si non, bilan de la démarche vecue. /
. Si oui, action et régulation de I’action
Semaines 11-14
. Evaluation de action et bilan de la démarche. \
Camaina 15




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

Notre corpus de donnees est constitue de :

e Source 1 : trente-trois rapports hebdomadaires des trois
assistants de recherche sur le terrain. Ces rapports
rendent compte du déroulement réel de la démarche de
résolution de probleme et des réeactions des éleves
exprimes dans leurs journaux réflexifs ou oralement. Il
s’'agit des notes gu’ils ont prises pendant les activités
vécues avec les éleves chaque semaine. Ces comptes-
rendus ont permis une retrospective générale du
deroulement des activites. Parfois, ils rapportent de plus
les descriptions que les eleves font de leurs dessins, les
reponses de ces derniers en classe ou celles quils ont
consignées dans leurs journaux réflexifs. Ces comptes-
rendus sont disponibles pour chacune des écoles et
comptent un peu plus d’'une cinquantaine de pages.
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DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

e Source 2 : dessins et affiches. Les rapports des
assistants sont complétés par certaines illustrations
exéecutees par les eleves pendant les semaines 1, 3 et 6,
et représentant leur conception du probleme a cette
étape. Au total 38 dessins realisés en équipes ont pu
étre recueillis :

— 12 réalisés a la semaine 1 en réponse a la question :
Connaissez-vous des sources de pollution de
I'environnement et leurs consequences ?

— 13 réalisés a la semaine 3 pour illustrer leur
compréhension des probleémes liés a I'eau ;

— 13 réalisés a la semaine 6 pour representer le
probleme que I'équipe propose de résoudre.




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

Exemple d’un dessin produit a la semaine 3 illustrant la
comprehension de la problématique de I’eau




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

e Source 3 : autres documents produits par les eleves. Il
s'agit de differents documents produits par les
apprenants durant la déemarche de résolution de
problemes. On y compte les fiches d’observation des
sorties d’exploration des semaines 2 et 4 (pour vingt
éleves), les outils de planification d’'un plan d’action
remplis par chacune des equipes et les textes de
sensibilisation écrits pendant les semaines de régulation
de I'action par les éléves des Elites et de Hamdallaye.

« Source 4 : reponses des éleves (45/61) aux deux
guestionnaires. Le premier a éeté distribue a la semaine 6
et portait sur I'évolution de leur représentation des
problémes reliés a I'eau. Le deuxiéme, un questionnaire /
bilan sur la demarche vecue, a été distribue a e
semaine 15 apres gue les éleves aient passé a l'actio




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE
Méthode d’analyse des données

Notre analyse des données s’est faite sous le mode de
'«induction analytique» (Deslauriers, 1997, p. 293). A
I'intérieur des frontieres que nous avions établies par la
mise en ceuvre d'un scenario pedagogique, nous avons
voulu explorer des élérhents fondamentaux d’un
phénomene éducatif, celui de l|a réalisation d'une
demarche de résolution de problemes environnementaux
en contexte scolaire africain.




DISPOSITIF METHODOLOGIQUE

Criteres de scientificité

la prise en compte du positionnement particulier, déja
decrit, a la fois des sujets de I'étude et des assistants de
recherche sur le terrain;

la présence prolongeée de ces derniers continuellement a
proximité de la demarche;

I'élaboration de descriptions en profondeur et Ila
poursuite d’'un consensus /ntersubjectif, entre eux ainsi
gu’avec les enseignants, lors de la redaction conjointe
de leurs rapports hebdomadaires,

une codification précise des observations empirigues,
faite par les deux assistants de recherche quebécois sur
'ensemble des données codifiables; /__,/

la confrontation systématique des interprétations”
'ensemble des données. |




PRESENTATION DES RESULTATS

Comme chaque école a suivi, a peu de différences pres, le
scénario proposé, et a travaillée sur des enjeux
comparables lies a la qualité de l'eau, il a été possible de
condenser les données en six tableaux synthese :

« Trois tableaux de points communs aux trois ecoles
relativement a l'atteinte des objectifs de la demarche de
resolution de problemes : un pour I'éetape de
problémation, un pour I'étape de planification de I'action,
un pour I'étape de mise en ceuvre et d'éevaluation de
I'action.

* Trois tableaux décrivant I'impact de la démarche vec:tre

dans chague école.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

1. L’étape Poser le probleme

Nous avons noté que la plupart des conceptions initiales
étaient liées au phénomene de la pollution sous differentes
formes (eau, air, terre) et que, deéja a ce stade du
processus, les apprenants avaient une certaine conscience

de l'importance particuliere des problématiques reliees a
'eau. En effet notre analyse, qui tentait d’identifier les
sources de pollution de [Il'environnement et leurs
consequences, a revélé que la majorité des dessins )
executes par les eleves durant cette etape font reference a /,f"
la pollution de I'eau. L'analyse révéle egalement que leurs™
conceptions du phénoméne demeurent imprécises voj
inexactes. |




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

1. L’étape Poser le probleme

Par ailleurs, di au contexte guineen, les ressources
disponibles afin d’aider les apprenants a enrichir et a
approfondir leurs connaissances etaient limitées. C’est
ainsi qu’on note, apres 6 semaines, que seulement 55 %
des jeunes affirment se sentir outillés pour bien poser et
decrire le probleme relié a l'eau quiils ont choisi. Par
ailleurs, les apprenants paraissaient deja demontrer, a
'amorce du projet, un intéerét evident pour cette
problématique,  problématique qui est  dailleurs /
omniprésente en Guinée. Cet intérét a semblé s’étr/@./
confirmé a la suite de la sortie d’exploration vécue par-le
jeunes et se reflete dans leurs réponses au question
de la semaine 6. "
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PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

1. L’étape Poser le probleme

A I'occasion de la sortie dans leur milieu, les jeunes se sont
orientés vers une préoccupation commune dominante,
relative aux impacts de la pollution sur la qualité de I'eau et
aux conseqguences de cette eau usée sur la santé
humaine. On remarque dque les éleves se soucient
particulierement des impacts directs de la pollution sur leur
bien-étre. Plusieurs nomment d’ailleurs certains impacts de
la pollution de l'eau et leurs conséquences sur la
population comme motivation pour agir. Il est interessant
de noter que les apprenants ont établi rapidement un Ilep
entre santé et environnement.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

1. L’étape Poser le probleme

En outre, le travail en équipe semble étre un élément positif
pour susciter leur intéerét. En effet, dans une de leurs
reponses au dquestionnaire de la semaine 6, les jeunes
affirment que le choix d'une problématique spécifigue en
équipe les motive a agir concretement. On observe qu’'une
majorité affirme que le projet leur donne envie de
s'impliquer davantage pour resoudre des problemes
environnementaux. Le fait de prendre part a un projet
structure qui les supporte dans leur démarche de resolution
de problemes semble donc constituer en soi une alde z/a.
I'action. %

/
}’




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

1. L’étape Poser le probleme

En somme, apres 6 semaines, les eleves ont modifie leurs
conceptions du probleme traité. On doit cependant prendre
en compte dans I'analyse de leurs affirmations le desir des
apprenants de dire ce que I'enseignant veut entendre. Ce
facteur de désiderabilité joue un grand role en Guinée, ou
la relation maitre-éleves est encore tres hierarchisée.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

2. L’étape Planifier I’action

Cette etape s’est déroulée entre les semaines 7 et 10. |l
faut noter d’abord que les apprenants ont réussi a proposer
une variéte de solutions.

Cependant, certaines solutions proposees étaient
irréalisables faute de moyens ou en raison des
caractéristigues du contexte guineen. De plus, les
apprenants ont fait généralement preuve de peu
d'originalité dans leur formulation de solutions. Dans les
trois écoles, la sensibilisation des populations a été /
proposeée comme une des solutions possibles. Le/ur/
représentation des problématiques environnemental
iInclut donc le concept de responsabilisation humaing.
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PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

2. L’étape Planifier I’action

Cependant, on note également que beaucoup de solutions
proposees sont de telle nature qu’elles ne peuvent étre
mises en ceuvre par les jeunes eux-memes, ce qui nous
porte a croire que le I'attitude de responsabilisation
personnelle vis-a-vis des problématiques
environnementales et le sentiment de pouvoir agir en tant
gu’individu ne semblent pas développés chez tous les
apprenants.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

2. L’étape Planifier I'action

Par allleurs, les observations des assistants sur le terrain
revelent I'instabilité des équipes de travail, qui se sont
élargies a cette étape de la demarche. Une équipe plus
nombreuse signifie moins de possibilités pour chaque
apprenant de s’exprimer au sein du groupe. Certains

jeunes peuvent également étre intimides et demotivés par

un grand groupe et ne pas faire valoir leur avis au sein de
I'équipe. Les changements dans les équipes peuvent aussi
vouloir dire des modifications dans la problematique traitee.
Ainsi, si le probleme spécifique sur lequel une equipe /4
travaille change constamment, il devient difficile pour les- 2
jeunes de bien suivre la démarche prévue et de propos
des solutions efficaces.
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PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

2. L’étape Planifier I'action

Enfin, tous les apprenants a l|'exception d'un eleve
d’'Hamdallaye ont accepté de passer a I'action. Les raisons
principalement évoquées par les jeunes sont I'état de leur
milieu, les impacts sur la santé humaine et le désir d’aider
les populations a mieux vivre. Ces raisons rappellent celles
évoquéees comme motivation pour I'action a la semaine 6.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

3. L’étape Mettre en ceuvre et évaluer I’action

Les semaines 11 a 14 eétaient prévues pour la mise en
ceuvre du plan d’action et la semaine 15 pour faire un
retour sur la démarche vécue. La source d'information
principale pour l'analyse de cette étape provient des
guestionnaires de la semaine 15.

Les trois classes ont décidé de passer a l'action, malgre
des deélais importants, comme la greve géneéerale, et

plusieurs difficultés organisationnelles rapportees par les

assistants de recherche.




PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

3. L’étape Mettre en ceuvre et évaluer I'action

Malgré tout, on constate que 61 % des jeunes ont estimé
gu’aucun obstacle majeur n’avait nui a I'application de leurs
solutions, ce qui peut avoir aide a conserver leur motivation
a cette etape. De plus, 89 % des jeunes ont repondu gu'ils
pensaient que les solutions retenues allailent avoir un
Impact a long terme dans leur milieu. Il peut sembler peu
realiste de croire a un impact a long terme des solutions
appliquees, compte tenu de leur nature plutot restreinte par
rapport a I'ampleur des problemes de l'eau a Conakry.
Cependant, cela peut fournir un indice que la demarche /A
vécue aura un effet sur leur engagement futur face a cet
enjeu. D’ailleurs, 67 % des apprenants ont dit enV|s
faire un suivi aux actions entreprises.
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PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

3. L’étape Mettre en ceuvre et évaluer I'action

Malgré tout, on constate que 61 % des jeunes ont estimé
gu’aucun obstacle majeur n’avait nui a I'application de leurs
solutions, ce qui peut avoir aide a conserver leur motivation
a cette etape. De plus, 89 % des jeunes ont repondu gu'ils
pensaient que les solutions retenues allailent avoir un
Impact a long terme dans leur milieu. Il peut sembler peu
realiste de croire a un impact a long terme des solutions
appliquees, compte tenu de leur nature plutot restreinte par
rapport a I'ampleur des problemes de l'eau a Conakry.
Cependant, cela peut fournir un indice que la demarche /A
vécue aura un effet sur leur engagement futur face a cet
enjeu. D’ailleurs, 67 % des apprenants ont dit enV|s
faire un suivi aux actions entreprises.
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PRESENTATION DES RESULTATS

Les points communs aux trois écoles pour les trois
étapes de la démarche

Au terme de la démarche, les jeunes ont proposeé quelques
améliorations pertinentes. Beaucoup d’entre eux suggerent
de consacrer plus de temps a la sensibilisation de la
population locale. Plusieurs expriment le souhait que le
nombre de sorties sur le terrain soit augmente et que plus
de documentation leur soit accessible. Enfin, une
diminution de la durée de la démarche est proposee par
une majorite des participants des trois écoles; cette
suggestion n’est pas eétonnante pour les assistants de /
recherche sur le terrain qui ont observé une certame/
lassitude s’installer dans les semaines precedant e
passage a l'action.




PRESENTATION DES RESULTATS

Comparaison entre les trois ecoles par rapport a
I’atteinte des objectifs

« Concernant la mobilisation des connaissances, la
difference principale entre les démarches vecues dans
les trois ecoles a pu étre observée a I'étape de poser le
probleme. Les éleves du primaire et ceux de la formation
professionnelle sont demeures a un niveau de definition
du probleme tres immédiat, contenant peu d’informations
et fondé sur leurs perceptions sensorielles. Leur fagon
de poser le probleme n'a pas évolue beaucoup, alors
que les éleves du secondaire ont reussi a elargir leur
reflexion et leurs connaissances a cette étape. "




PRESENTATION DES RESULTATS

Comparaison entre les trois ecoles par rapport a
I’atteinte des objectifs

Concernant ’engagement et I'intérét des apprenants, le
scénario proposé a semble consacrer trop de temps a
I'approfondissement de la comprehension du probleme
avant le passage a l'action. En effet, apres un certain
temps, les éleves des trois groupes ont exprimé leur
lassitude. Par ailleurs, un réel enthousiasme eétait
observable lors des sorties d’exploration et du passage a
I'action. Il pourrait donc étre souhaitable de modifier le
scénario pour l'orienter vers une démarche d'apprentissage
expérientiel, dans laquelle les moments de reflexion,
comme ceux consacrés a poser le probleme, ne sont pas/"'
définis comme préalables a I'action, mais plutdt comme
s’inscrivant dans un cycle continuel d’action-reflexion.”
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PRESENTATION DES RESULTATS

Comparaison entre les trois ecoles par rapport a
I’atteinte des objectifs

L’action est alors concue comme source de compréehension

et de construction de sens et non seulement comme
application d’'une compréhension construite dans Ila
reflexion. Dans une telle démarche, I'exploration active du
milieu et la mise a I'essai de certains éléments de solution
surviennent plus tot. Le retour sur ces expériences permet
d’acquérir des connaissances sur le probleme lui-méme qui
est en quelgue sorte continuellement reconstruit pas les
éleves. Cela aurait pu rendre plus significatif I'exercice /
d’évaluation des solutions qui semble avoir eté plus ou /i
moins réussie dans les trois classes.




PRESENTATION DES RESULTATS

Comparaison entre les trois ecoles par rapport a
I’atteinte des objectifs

Enfin, concernant I'objectif de donner aux apprenants le
désir d’agir, on constate que chaqgue classe a fait le choix
de poursuivre jusqu’a l'action, malgré des conditions
exigeantes, notamment di au caractere inhabituel de ce
type de demarche en milieu scolaire guineen. Par ailleurs,
on note également que les éeleves n‘ont pu constater les
repercussions de leurs actions sur leur communaute et sur
leur milieu immédiat. En effet, une fois le scénario
complété dans le cadre du projet de recherche, aucune
classe n’a poursuivi. Il est difficile donc d'affirmer qu'un
désir durable de passer a [laction pour protéger et /
améliorer leur milieu de vie a été une conséquence dela
participation de ces éleves a une démarche de resolu '
de problemes.
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Nous ne saurions terminer cette présentation sans
souligner I'effort de recadrage de leurs pratiques qui a etée
requis de la part des enseignants qui ont accepté de mettre
en ceuvre le scénario proposé dans leurs classes. Les trois
principaux choix pedagogiques qui fondaient ce scénario, a
savoir le contact direct avec la realité, la collaboration entre
les éleves et la prise en compte des conceptions
personnelles des éleves, présentaient un grand ecart avec
leurs pratiques normales. La coordonnatrice de Ila
recherche en Guinée leur a fourni un appui constant, dans
les limites de sa propre expertise en enseignement, mais
ce fut loin d'étre suffisant pour accompagner des /;ﬁ?
changements aussi majeurs. &
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« Ainsi, il ne fut pas surprenant d'observer que la gestion
du travail en équipe était plutdt desordonnée et que le
travall de recadrage des conceptions initiales des
jeunes, souvent erronees, n'a pas eté accompli. Une
formation préalable des enseignants a ces approches en
aurait probablement augmenté I'impact sur les eleves.

Il faut également apprecier les efforts de Ila
coordonnatrice et des deux assistants de terrain qui,
apres une formation minimale de quelques jours sur la
démarche de resolution de problemes
environnementaux et sur la collecte des données, ont
reussi a soutenir suffisamment les trois classes pour
gu’elles completent la démarche et a transmettre un
corpus de données intéressant.
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